ОШ ''22.октобар'' Сурчин

Пројекат ''Моја улица''

ПРОЈЕКАТ

МОЈА УЛИЦА

ЕВАЛУАЦИЈА ПРОЈЕКТА
Евалуација пројекта вршена је у три фазе, и то кроз анализу састава на тему „Моја улица” који су ученици писали пре реализације пројекта, непосредно по завршеном пројекту и два месеца после завршеног пројекта. Сви ученици четвртог разреда писали су на поменуту тему независно од тога да ли су учествовали у пројеkту (пројектна настава два блок часа у два одељења) или не. Разлика између контролних и експерименталниг група/одељења је у томе што су експериментална одељења имала:

· Два блок часа којима су ученици експерименталних група оснажени за квалитетнију примену захтева  који су посматрани кроз евалуацију;

· Ученици из експерименталних група непоредно по завршеном пројекту и два месеца касније при изради састава ''Моја улица'' користили су План писања састава који је продукт самог пројекта.

	Одељење
	Реченица почиње великим словом и завршава се тачком.
	Увод садржи осећања и став ученика према задатој теми.
	Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао .
	Разрада је осмишљена.
	Разрада садржи елементе описа и доживљаја.
	Закључак проистиче из свега написаног. Има поенту.
	Ученик користи стилску фигуру поређење.
	Ученик користи стилску фигуру персонификацију.
	Ученик користи стилску фигуру метафору.
	Ученик користи синониме.
	Ученик користи ономатопеју.
	Број ученика у одељењу који су учествовали у пројекту

	4/1-К
	 КОНТРОЛНА ГРУПА   
Пре пројекта
	15
	13
	1
	3
	0
	0
	1
	0
	0
	6
	2
	25

	4/1-К
	По завршеном 
пројекту
	14
	12
	0
	6
	3
	0
	0
	2
	2
	5
	2
	25

	4/1-К
	Два месеца по завршеном пројекту 
	13
	13
	0
	3
	3
	0
	2
	3
	3
	3
	1
	25

	4/2-Е
	ЕКСПЕРИМЕНТАЛНА ГРУПА    Пре пројекта                                
	12
	12
	2
	7
	1
	2
	7
	3
	5
	1
	0
	23

	4/2-Е
	По завршеном
 пројекту
	18
	16
	6
	12
	14
	2
	11
	7
	5
	9
	2
	23

	4/2-Е
	Два месеца по завршеном пројекту 
	13
	13
	7
	13
	13
	2
	10
	7
	5
	7
	2
	23

	4/3-Е
	ЕКСПЕРИМЕНТАЛНА ГРУПА   Пре пројекта                                                                    
	12
	8
	0
	6
	1
	0
	0
	3
	2
	1
	1
	20

	4/3-Е
	По завршеном 
пројекту
	15
	13
	2
	12
	0
	0
	7
	4
	4
	8
	9
	20

	4/3-Е
	Два месеца по завршеном пројекту 
	12
	11
	4
	10
	1
	1
	8
	3
	3
	9
	9
	20

	4/4-Е
	 КОНТРОЛНА ГРУПА
Пре пројекта
	18
	16
	1
	3
	4
	0
	1
	2
	2
	5
	0
	24

	4/4-Е
	По завршеном 
пројекту
	19
	15
	0
	16
	0
	0
	4
	2
	2
	9
	3
	24

	4/4-Е
	Два месеца по 
завршеном пројекту 
	19
	14
	0
	9
	0
	0
	8
	1
	2
	4
	1
	24


Табела бр. 1  Захтеви који су посматрани при анализи састава „Моја улица'' у све три фазе евалуације
Анализа добијених података указује да је могуће на овом узрасту развијати сопствени стил писања. Истичемо да смо анализом уочили да:
· Процес заборављања није значајно утицао на усвојена знања због чињенице да су експерименталне групе/одељења користиле план писања састава по реализованом пројекту и два месеца касније. Овај план писања састава је ученицима само упутство и путоказ за израду писаног састава на било коју тему;

· Експерименталне групе су оствариле много више захтева када је реч о стилским фигурама иако оне нису биле обухваћене Планом писања сасатава. Врло вероватно је употреба плана додатно утицала да се ученици присете и стилских фигура које су током пројекта биле анализиране и да их примене у мањој или већој мери.
· Иако су у контролним групама идентификовани минимални помаци (у њима се није реализовао пројекат) у појединим захтевима који су посматрани, значајно је истаћи да нису утицали на мерење ефеката самог пројекта;

· Истичемо и једну уочену специфичност код контролних група када је реч о заборављању где у појединим захтевима као што су Ученик користи синониме  и Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао евидентирно заборављање које је око 40% на нивоу популације. Овде је значајно истаћи да су учитељи заинтригирани нашим пројектом обратили додатну пажњу на поједине захтеве;
· Експерименталне групе су у писању састава након два месеца од реализације пројекта показале да постављени захтеви остварују у већој и мањој мери, па сходно наведеном, истичемо да су у експерименталној групи 4/2 и 4/3 остварени следећи захтеви у истој или већој мери  и да процес заборављања није утицао на усвојена знања и вештине:
За одељење 4/2:

· Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао; 
· Разрада је осмишљена; 
· Разрада садржи елементе описа и доживљаја;
· Ученик користи стилску фигуру поређење; 
· Ученик користи стилску фигуру персонификацију. 
За одељење 4/3:

· Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао; 
· Ученик користи стилску фигуру поређење; 
· Ученик користи синониме; 
· Ученик користи ономатопеју. 
· Минимална одступања усвојених знања по експерименталним одељењима забележена су у следећим  захтевима:
За одељење 4/2:

· Ученик користи стилску фигуру поређење; 
· Ученик користи синониме, 
             За одељење 4/3:

· Увод садржи осећања и став ученика према задатој теми; 
· Разрада садржи елементе описа и доживљаја;
· Ученик користи стилску фигуру персонификацију;
· Ученик користи стилску фигуру метафору. 
Даља анализа показала је да се поједини захтеви нису идентификовали као усвојене вештине и то:
· Закључак проистиче из свега написаног. Има поенту. – захтев на ком се мора додатно радити у наредној школској години у оба експериментална одељења;

· За 4/3 проблематичан је и захтев Разрада садржи елементе описа и доживљаја;
· Мали број ученика је испунило очекивања који се односе на захтеве: Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао и Закључак проистиче из свега написаног. Има поенту. 
Имајући у виду све наведено, истичемо да продукти наставних часова, у овом случају  План писања састава, у великој мери утичу на процес заборављања који је камен спотицања свих нас, а у овом случају ученика четвртог разреда. Чињеница је да се пројекат реализовао у одељењима која су мешовитог састава у у којима се налази велики проценат ученика ромске популације. Анализом њихових постигнућа уочиле смо да од девет ученика у 4/2  код шест је уочен напредак у оствареност захтева, док су три ученика остала на истом нивоу. У одељењу 4/3 од седам  ученика ромске популације напредак је уочен код три ученика. Напомињемо да један део ученика има проблем са  усвајањем језика и због ове баријере са њима се током пројекта највише радило на усвајању захтева који су примарни за српски језик:

· Реченица почиње великим словом и завршава се тачком; 
· Увод садржи осећања и став ученика према задатој теми; 
· Реченица је смислена, чини је целовита и заокружена мисао.
ЕФЕКТИ ПРОЈЕКТА 
Сем употребе продукта пројекта План писања састава овде морамо истаћи и дејство похвала и мотивационих порука које су доминирале на часовима стилистике. Истраживања показују да похвала у васпитно-образовном раду често не делује као јако позитивно поткрепљење. На основу већег броја студија може се изнети следеће уопштавање које иде у прилог пројекту ''Моја улица'': 
 „Похвале на раном школском узрасту, посебно када су усмерене ка ученицима са нижим способностима и из нижих социјалних слојева, делују поткрепљујуће; што су ученици старији, то је похваљивање од мањег значаја. Није лако васпитавати и образовати децу, научити их писању, читању, дати им основе за касније образовање и  усадити им праве вредности, да једног дана буду људи који ће неговати сопствену и културу других народа. Тачно је да се од наставника превише тражи, ипак, то је у опису њиховог посла, често морају бити чаробњаци да ученике заинтересују за градиво које је прописано и често досадно. Питање је како на сваком часу одржавати пажњу, нагласити важност предмета, градити веру у способности и подстицати задовољство ученика? Један је од одговора да редовно треба да користе наставне и мотивацијске технике којима се повећавају интерес и занимање за предмет, па и  сам његов садржај (Тршкан, 2006). Наставничка креативност први је корак и претпоставка за васпитно-образовни процес који не гуши, него подстиче креативност својих ученика.”(Тршкан, 2006)
Успркос све већим захтевима и обавезама који се данас стављају пред наставнике, учитеље, стручне сараднике, битно је да пре свега воле свој посао јер онда неће недостајати идеја ни креативности. Често се дешава да се наставницима коришћење ових техника учини као губитак времена, али важно је знати да се свакој интерактивној образовној техници мора дати одређено време. Наставник/учитељ мора добро овладати изабраном техником, утврдити ефекте исте, па тек онда заузети став да ли је она продуктивна или не. Оне засигурно могу допринети јачању позитивне климе у одељењу где расположење ученика за рад постаје све уочљивије. Интерактивне образовне технике у дужем временском периоду утичу на мотивацију ученика,  али и на степен усвојеног знања и вештина. Нису све технике за сваког. Временом ће наставници користећи ове технике увидети које су му најадекватније за рад у одређеној групи деце/ученика. Њихов пун ефекат се види у дужем временском року. Зато препоручујемо неко од њих које су се у нашем пројекту показале као продуктивне. Испробајте их јер можда је међу њима баш ваша техника:
· Недовршен кратак преглед Поделите делимично испуњен кратак преглед садржаја данашњег часа како би ученици кроз визуелни приказ могли да прате све фазе планираних активности.

· Гласање у учионици Неформално дизање руке је довољно да се испита ситуација пре почетка часа, али и да се изврши евалуација рада наставника у завршном делу активности.

·  Физичка реакција – Ученици стоје или седе да би дали бинарни одговор, као што је Тачно/Погрешно, на постављена питања наставника.

· Реч дана Одаберите важан појам и онда га наглашавајте кроз час, провлачећи га кроз што више концепата. Тражите од ученика да учине исто кроз интерактивне активности.

· Преузимање креде/оловке  Дајте ученицима креду/оловку или играчку; особа која је држи мора да одговори на ваше следеће питање, и онда нека је да другој особи по жељи.

· Двоминутни семинарски/састав  Ученицима се да минут-два да пишу о одређеном питању (које може бити генерализовано као „шта је најважнија ствар коју сте данас научили?“) Најбоље да се користи на крају часа. Техника је применљива за самоевалуацију наставног часа/активности.

· Фокусиране аутобиографске скице Фокусирање на једно успешно искуство учења, неко које је релевантно за тренутну активност. Жмурећи, ученици покушавају да се сете доживаљаја различитих чула у одређеној ситуацији, које ће искористити за писање састава (Мирис, укус, физичке манифестације: зној, дрхтање, муцање...) Већи ефекат се постиже ако ученици зажмуре док замишљају одеђену ситуацију.

·  Улоге Доделите улоге сваком ученику за неки концепт, ученици  истражују своје улоге код куће и онда глуме на часу или у кући, израђују задатке  из додељене улоге (новинар, пролазник, сестра, мајка, комшија, пријатељ...). Остали ученици на часу  упућују критике и постављају питања. Записују своје доживљаје одређеног лика (елементи портрета).

· Мапе ума – то су  интелектуалне „алатке” уз помоћ којих се много информација може ставити на само један лист папира. Могуће је чак и целу књигу сумирати на такав начин, олакшавајући себи да се касније присетимо главних ствари, без великих освртања на детаље. У томе и јесте ствар, јер наш мозак воли да памти кључне идеје и речи. На тај начин не лутамо и не губимо време на небитне појединости.

Евалуација пројекта даје нам добре смернице за планирање рада у овим одељењима четвртог разреда током школске 2014/2015. Уочене потешкоће у одељењима узеће се у обзир током реализације наставе из српског језика како би постигнуће ученика било квалитетније уз употребу скица, графикона, путоказа у извршавању задатака, односно кроз мапе ума. 
[image: image1.png]



PAGE  
3

